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ZASADY OCENIANIA UCZNIOW ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI
EDUKACYJNYMI, W TYM ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI
W UCZENIU SIE.

Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:

> posiada orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego,
> posiada opini¢ poradni psychologiczno- pedagogicznej,
> nie posiada ani opinii, ani orzeczenia- dzieci ze SPE to takze te, u ktérych mozna

zaobserwowa¢ trudnosci w realizacji wymagan edukacyjnych, trudno$ci zwigzane

z problemami zdrowotnymi lub wynikajace z funkcjonowania §rodowiska rodzinnego.

1. Wszystkich uczniéw obowiazuje podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Odmienng
podstawe programowg opracowuje si¢ dla ucznidow z niepelnosprawnoscia intelektualng

w stopniu umiarkowanym i znacznym.

2. Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych korzystajg z takich samych podrecznikow
co ich rowiesnicy w tej samej klasie oraz z pomocy dydaktycznych przygotowanych dodatkowo
przez nauczyciela. Uczen moze korzysta¢ z dopuszczonych przez MEIN podrecznikoéw lub
materialdow edukacyjnych dostosowanych do ich potrzeb edukacyjnych 1 mozliwosci
psychofizycznych, uwzgledniajacych ograniczenia wynikajace

z ich niepelnosprawnosci.

3. Kazdy uczen z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego posiada Indywidualny

Program Edukacyjno- Terapeutyczny (IPET).

4. Nauczyciel zobowigzany jest na podstawie orzeczenia publicznej poradni psychologiczno-
pedagogicznej dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb rozwojowych i

edukacyjnych oraz mozliwos$ci psychofizycznych ucznia.

5. Dostosowanie wymagan do psychofizycznych mozliwosci ucznia nie oznacza ich obnizenia i

dotyczy gléwnie doboru wiasciwych form 1 metod pracy z uczniem.



6. Dostosowanie wymagan nie prowadzi do zej$cia ponizej podstawy programowe;.

7. Dostosowanie wymagan ma na celu umozliwi¢ uczniowi realizacje tre$ci nauczania zgodnie z

jego mozliwosciami oraz uwzgledniajac jego trudnosci.

8. Zakres dostosowania daje szanse na zdobywanie przez ucznia wiedzy i1 umiej¢tnosci

na danym etapie edukacyjnym i przygotowuje go do sprostania wymaganiom na kolejnym etapie.

9. Wszyscy uczniowie posiadajagcy Opini¢ lub Orzeczenie o ksztatceniu specjalnym oceniani sg
zgodnie z WSO w skali ocen od 1 do 6, jednak przy ocenianiu ucznia nalezy uwzglednia¢ jego

indywidualne potrzeby oraz mozliwosci.

DOSTOSOWANIA WYMAGAN EDUKACYJNYCH ORAZ FORM I METOD PRACY
DO INDYWIDUALNYCH POTRZEB UCZNIOW ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI
EDUKACYJNYMI

Wystawiajgc oceny bierze si¢ pod uwage:
e samodzielnos¢ wykonania zadania 1 wlozony wysitek;
e stopien opanowania tresci zawartych w podstawie programowej, poziom umiejetnosci;
e motywacj¢ i zaangazowanie ucznia;
e zainteresowanie, sposoby dotarcia do wiedzy.

Zasady oceniania uczniow niepelmosprawnych posiadajgcych orzeczenie o ksztalceniu

specjalnym:

» ocen¢ bardzo dobrg lub celujaca otrzymuje uczen gdy, opanuje tresci wykraczajace poza

poziom podstawowy;
* ocen¢ dobrg otrzymuje uczen, ktéry opanowat tresci zawarte w wymaganiach podstawowych;
* ocen¢ dostateczng otrzymuje uczen, ktérego wiedza jest nizsza niz podstawowa;

» ocen¢ dopuszczajacg otrzymuje uczen, ktory wykazuje problemy w opanowaniu wymagan

podstawowych z przyczyn niezawinionych przez siebie oraz w przypadku ucznia



niesamodzielnego, wymagajacego stalej pomocy ze strony nauczyciela, ktory wykazuje

fragmentaryczng wiedz¢ 1 niski poziom umiejg¢tnosci;

* ocen¢ niedostateczng otrzymuje uczen, ktory nie jest w stanie wykonaé zadan o elementarnym
stopniu trudnosci, nawet z pomoca nauczyciela, jego braki w wiadomos$ciach 1 umiejetnosciach

uniemozliwiaja mu dalsza edukacje;

* w szczegblnych przypadkach, przy uwzglednieniu ograniczen wynikajacych z dysfunkcji
ucznia, moze on by¢ nagrodzony za wkilad pracy oceng wyzsza o jeden stopien niz wynika to

z ogdlnie przyjetych kryteriéw oceniania;

« za sprawdzian uwzgledniajacy ten sam zakres materiatu, ale przygotowany w zmienionej

formie uczen moze otrzymac ocen¢ dobrg lub bardzo dobra.
Uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim

Sposob  sprawdzania i egzekwowania wiedzy nalezy dostosowac¢ do jego mozliwosci

psychofizycznych wynikajgcych z orzeczenia oraz ustalonych w IPET i WOPFU.

e sposob sprawdzania i1 egzekwowania wiedzy nalezy dostosowaé do jego mozliwosci
psychofizycznych;

e w ocenianiu konieczne jest indywidualne podejscie do kazdego ucznia;

e nalezy przyglada¢ si¢ jego postepom, a nie wylacznie efektom;

e uczen z niepelnosprawnoscig intelektualng pisze kartkowki sprawdziany, testy 1 prace
klasowe dostosowane do jego mozliwos$ci 1 umiejetnosci psychofizycznych;

e w pracach pisemnych nalezy stosowa¢ wiecej zadan typu zamknigtego i wyboru, niz
otwartych wymagajacych werbalizacji mysli;

e stosowac jasno i prosto sformutowane polecenia, unika¢ polecen wielokrotnie ztozonych,

e zawsze nalezy upewnic si¢ czy uczen rozumie polecenie;

e najczesciej poziom graficzny i ortograficzny pisma nie powinien podlega¢ ocenie;

e przygotowac taka ilo$¢ zadan, aby uczen miat szans¢ skonczy¢ sprawdzian razem z klasa
lub wydtuzy¢ mu czas jezeli pracuje szczegdlnie wolno;

e 7z przedmiotdéw, na ktoérych wystepuja duze trudnosci z percepcja i rozumieniem nalezy

przede wszystkim ocenia¢ wktad pracy, a nie koncowe efekty;



e nalezy udziela¢ wsparcia i pomocy uczniom, ktérzy sg mato samodzielni w swojej pracy,
a wiemy, ze przygotowywali si¢ do sprawdzianu;

e ocenie podlega systematyczno$¢ pracy ucznia;

e w codziennej pracy mozna stosowacé ocen¢ opisowa, jako forme wspierania ucznia w jego
wysitkach oraz nagradza¢ za rdéznego rodzaju formy aktywnosci, szczegélnie
samodzielnej i zwigzanej z tematem lekcji;

e umozliwienie przez nauczyciela zdobycia ocen za prace dodatkowe;

e ocenianie powinno koncentrowa¢ si¢ na mozliwosciach, mocnych stronach i przyroscie
kompetencji zawsze jednak w indywidualnym wymiarze.

Uczniowie stabo widzacy
Wobec ucznia mozna zastosowac nastepujqce dostosowania wymagan edukacyjnych:

e sposob sprawdzania wiedzy nalezy dostosowa¢ do mozliwosci percepcyjnych dziecka;

e wlasciwe umiejscowienie dziecka w klasie (zapobiegajace odblaskowi pojawiajacego si¢
w poblizu okna, zapewniajgce wiasciwe oswietlenie 1 widocznos¢);

e udostepnianie tekstow (np. testow sprawdzajacych wiedzg) w wersji powiekszonej;

e zwracanie uwagi na meczliwo$¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wickszej energii
na interpretacj¢ informacji uzyskanych droga wzrokowa, np. czytanie i pisanie;

e wydluzenie czasu potrzebnego na wykonanie zadan angazujacych receptory wzrokowe
(¢wiczenia z ograniczonym limitem czasowym moga nie oddawaé¢ w pelni wiedzy
1 umiejetnosci dziecka);

e opatrywanie werbalnym komentarzem tre$ci napisanych na tablicy, demonstrowanych
ilustracji, plansz itp., tak aby nieczytelne informacje uczen mogt réwniez ustyszec;

e indywidualizowanie kryteriow oceniania prac pisemnych;

e w geometrii nalezy wymagac uproszczonych konstrukcji z ograniczong do koniecznych
liczbg linii pomocniczych 1 konstrukcje geometryczne wykonywac na kartkach wigkszego
formatu;

e zezwoli¢ na korzystanie z szerokiej gamy pomocy (optycznych, graficznych,
dotykowych);

e umozliwienie dziecku korzystania z kaset lub z nagran lektur szkolnych, tzw.

audiobookow;



e czeste zadawanie pytania -,,co widzisz?” w celu sprawdzenia 1 uzupetnienia stownego;
e przy ocenie osiggni¢¢ ucznia z wadg wzroku, nalezy szczegoélnie docenia¢ wilasng
aktywno$¢ 1 wkiad pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkow szkolnych

(systematyczno$¢, obowigzkowos¢, doktadnose).

Uczniowie stabo styszacy
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

e sposob sprawdzania wiedzy nalezy dostosowac do mozliwos$ci percepcyjnych dziecka,

e przy sprawdzaniu wiedzy nalezy uzywac polecen, instrukcji stownych, prostych 1 krotkich
zdan, zwracajagc uwage, czy uczen wlasciwie zrozumial polecenie, a w przypadku
trudnosci nalezy udzieli¢ mu dodatkowych wyjasnien, nawet postugujac si¢ konkretem;

e nalezy pomaga¢ uczniowi w selekcji materialu do nauki, dzieli¢ na mniejsze partie
materiatu do sprawdzenia wiedzy;

e zapewni¢ dobre o$wietlenie klasy oraz miejsce dla ucznia w poczatkowych lawkach
najlepiej w rzedzie od okna;

e uczen, bedac blisko nauczyciela, moze stucha¢ jego wypowiedzi i1 jednoczesnie
odczytywa¢ mowg z ust;

e umozliwi¢ odwracanie si¢ w kierunku innych kolegéw odpowiadajacych na lekcji,
co ulatwi lepsze zrozumienie ich wypowiedzi;

e nauczyciel, méwigc do calej klasy, powinien sta¢ w poblizu ucznia zwrdcony twarza
W jego strong¢ - nie powinien chodzi¢ po klasie czy by¢ odwrocony twarzg do tablicy, to
utrudnia uczniowi odczytywanie mowy z jego ust;

e nalezy moéwi¢ do ucznia wyraznie, uzywajac normalnego glosu 1 intonacji, unikaé
gwaltownych ruchow glowa czy nadmiernej gestykulacji;

e trzeba zadba¢ o spokoj i cisz¢ w klasie, eliminowa¢ zbedny hatas m. in. zamyka¢ okna
przy ruchliwej ulicy, unikaé szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami; takie
zaktocenia stanowig rowniez problem dla uczniow z aparatami stuchowymi;

e nauczyciel powinien oceni¢, czy polecenia kierowane do catej klasy sa wlasciwie

rozumiane przez ucznia niedostyszacego (w przypadku trudno$ci zapewni¢ mu



dodatkowe wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie);

uczen niedostyszacy powinien siedzie¢ w lawce z uczniem, ktéry chetnie dodatkowo
bedzie pomagal mu np. szybciej otworzy ksigzke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisac
notatke z zeszytu itp.;

w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy,
m. in. zapisanie nowego tematu;

indywidualizowanie ocen za wypowiedzi pisemne (btedy w pisowni nalezy oceniac
opisowo, udzielajac uczniowi wskazéwek do sposobu ich poprawienia, nie powinny by¢
jedynym kryterium oceniania); btedy wynikajace z niedostuchu nie powinny obnizac
ogolnej oceny pracy;

konieczne jest aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych sidw, umowne
gesty, mimika twarzy;

nauczyciel podczas lekcji powinien czgsto zwracac si¢ do ucznia niestyszacego, zadawac
pytania — ale nie dlatego, aby ocenia¢ jego wypowiedzi, ale by zmobilizowaé
go do lepszej koncentracji uwagi 1 utatwi¢ mu lepsze zrozumienie tematu;

przy ocenie prac pisemnych ucznia nie nalezy uwzglednia¢ bledow wynikajacych
z niedostuchu, btedy nie powinny obnizy¢ ogdlnej oceny pracy;

w sytuacjach potrzeby nalezy umozliwi¢ uczniowi czytanie tylko istotnych rozdziatéw
lektury;

przy ocenie osiggnie¢ ucznia z wadg shuchu nalezy szczego6lnie doceniaé wiasng
aktywno$¢ 1 wklad pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkéw szkolnych

(systematyczno$¢, obowigzkowos¢, doktadnose).

Uczen z niepelnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

dostosowanie tempa pracy do mozliwos$ci ucznia;

nie wywotywac do tablicy, jesli ma trudno$ci z poruszaniem sig;

udostepni¢ dodatkowe materiaty, notatki ksero;

umiejscowi¢ ucznia w klasie w tawce zapewniajacej komfort 1 fatwe dojscie do niego;

ocenianie tresci wypowiedzi pisemnej, a nie estetyke pisma, przy afazji,



formutowanie kroétkich, prostych komunikatow, upewniajac si¢, czy uczen wiasciwie
zrozumial przekaz werbalny, a takze samodzielnie czytane teksty;

akceptowanie odpowiadania niepetnym zdaniem;

wydluzenie czasu odpowiedzi ustnej;

uwzglednianie probleméw z wymowa 1 artykulacjag w czasie wypowiedzi,

akceptowanie gestow, min, ktorych dziecko uzywa w celach komunikacyjnych;
umozliwianie uzupekiania wypowiedzi ustnej zapisem;

uwzglednienie trudno$ci w zapamigtywaniu informacji przekazywanych w formie ustnej;
indywidualizowanie form sprawdzania wiedzy i umiejetnosci ucznia zgodnie z jego
preferencjami;

kontrolowanie i wyjasnianie poje¢ nowych, abstrakcyjnych, zwigzanych z wiedza
przedmiotowa;

ocenianie 1 sprawdzanie wiedzy z mniejszych partii materiatu,

wydtuzanie czasu na opanowanie nowych stow i struktur gramatycznych w trakcie nauki
jezykow obcych;

tworzenie spokojnej atmosfery w trakcie wypowiedzi ustnych;

indywidualizacja oceniania.

Uczen z niepelnosprawnoscia ruchowa
nauczyciel danego przedmiotu ocenia osiggniecia edukacyjne ucznia niepetnosprawnego
w odniesieniu do stopnia realizacji przez niego dostosowanego programu;
prace pisemne z jezyka polskiego oceniane sa gtownie pod katem poprawnosci
stylistycznej 1 gramatycznej. Bledy ortograficzne s3a zaznaczane, ale nie maja
zasadniczego wptywu na oceng;
prace pisemne z przedmiotow innych niz jezyk polski oceniane sg pod katem zawartych
w nich wiadomosci i tresci. Bledy ortograficzne i gramatyczne oraz jezykowe nie maja
wplywu na oceng;
uczen niepelnosprawny ruchowo ma prawo odpowiadac¢ ustnie, jesli wolne tempo pisania

uniemozliwia mu plynne realizowanie zadan podczas sprawdzianu czy kartkowki.



Woéwcezas uczen odpowiada pod koniec lekcji z danego materialu obejmujacego
sprawdzian lub umawia si¢ z nauczycielem przedmiotu na inny termin;

e podczas kartkowek uczen niepelnosprawny ma wydtuzony czas pisania, dostosowany
do jego potrzeb;

e przy ustalaniu oceny z wychowania fizycznego, techniki, plastyki i muzyki w odniesieniu
do ucznidw niepetnosprawnych nalezy bra¢ pod uwage wysitek wktadany przez ucznia
w wywigzywanie si¢ z obowigzkow wynikajacych ze specyfiki tych zajec;

e uwzgledni¢ mozliwo§¢ wyréwnywania brakow po okresie absencji, umozliwi¢ uczniowi
zaliczanie materiatu partiami,

e stosowal ulatwienia ,techniczne” podczas pisania (dla dzieci z niedowladami
spastycznymi rak, z zaburzeniami motoryki malej, z ruchami mimowolnymi) —
np. pisanie na wigkszym formacie, grubszym mazakiem, uzywanie specjalnych naktadek
na otéwek czy dlugopis;

e gdy trudnosci w pisaniu sg bardzo duze zezwoli¢ na poslugiwanie si¢ pomocami
(komputerem, klockami literowymi, kartonikami z literami, sylabami, wyrazami;

e sprawdzanie wiadomosci nalezy podzieli¢ na mniejsze partie materiatu do zaliczenia lub
nalezy zmniejszy¢ ilo$¢ zadan, aby uczen miat szanse¢ udzieli¢ poprawnych odpowiedzi;

e nalezy pamigtaé, ze wypowiedzi ustne moga by¢ lepszym wskaznikiem umiejetnosci niz
prace pisemne.

Uczen z autyzmem lub zespolem Aspergera

Ocena osiggnie¢ ucznia powinna uwzgledniaé nie tyle efekt, ile wysitek wiozony w prace,

zaangazowanie;

e ograniczanie bodzcow zewnetrznych stanowigcych dystraktory (minimalizowanie hatasu,
nadmiaru bodzcoéw wizualnych);

e zapewnienie wzglednie niezmiennego miejsce w klasie, w poczatkowych tawkach,
ze wsparciem nauczyciela wspomagajacego,

e przy sprawdzaniu wiedzy wykorzystywac bardziej forme testowa niz opisowa;

e zindywidualizowanie metod nauczania, sposobow oceniania (ocenianie wieloaspektowe)
oraz egzekwowania wiedzy;

e w razie potrzeby podczas wypowiedzi ustnych wspiera¢ ucznia dodatkowymi pytaniami;



wspiera¢c w nabywaniu umiejetnosci w zakresie ,,funkcji wykonawczych”, takich jak
umiejetnosci organizacyjne i umiejgtnosci uczenia si¢;

ocenia¢ w oparciu o tzw. pozytywne wzmocnienia — pochwaty, nagradzanie, pozytywna
WieZ;

przedstawianie nowych poj¢¢, terminologii lub materialu abstrakcyjnego w sposob
mozliwie najbardziej konkretny;

stosowanie zroznicowanych form sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci ucznia
dostosowujac  je do jego potrzeb (przygotowywanie indywidualnych kart
pracy i sprawdziandw w postaci zdan z lukami do uzupehienia, testéw wyboru, itp.),
uwzglednienie trudnosci na poziomie graficznym;

uzywanie krotkich, jasnych polecen, instrukcji 1 jednoznacznego jezyka;

w ocenianiu uwzgledni¢ duzy poziom przezywanego stresu;

w ocenianiu oddziela¢ te obszary, w ktorych trudnosci wynikajg z zaburzen;

dostosowac struktury sprawdzianéw i zadawanych prac do mozliwosci ucznia;

nie kara¢ dziecka, gdy jest nieprzygotowane do lekcji, bo nie mialo zapisanych
wszystkich niezbednych informacji, w takiej sytuacji nalezy umozliwi¢ oddanie pracy lub
zaliczenie w dodatkowym terminie;

wydhluzanie czasu sprawdzianach lub zmniejszy¢ ilo$¢ zadan (w sytuacjach potrzeby);
wspieranie  rozwoju  spoleczno-emocjonalnego  poprzez  przypominanie = horm

obowigzujacych w klasie.

Uczen niedostosowany spolecznie lub zagrozony niedostosowaniem

w miar¢ mozliwos$ci zauwaza¢ 1 doceniaé ,,plusem” lub pochwata stowna kazdorazowy
przejaw aktywnosci;

nalezy ocenia¢ zaangazowanie i wktad pracy ucznia w lekcje;

pozytywnie ocenia¢ zachowania prospoteczne;

przy ocenie odpowiedzi ustnej §ledzi¢ tok rozumowania ucznia i umozliwi¢ poprawe
btedow;

angazowac ucznia w prace w grupach i pozytywnie ocenia¢ jego wspdlprace z innymi

uczniami i wywigzanie si¢ z powierzonych mu zadan;



w celu zmotywowania ucznia odpytywac z mniejszych partii materiatu;

zapobieganie zachowaniom niezgodnym z normami poprzez wdrazanie dziatan
psychoprofilaktycznych;
umozliwi¢ uczniowi wyréwnanie brakéw programowych.

SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE

Dysgrafia

Dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci.

wymagania merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ takie same, jak dla
innych ucznioéw;

roznicowanie ocen za prace pisemne tak, aby jakos¢ pisma nie dyskwalifikowata catosci
pracy;

sprawdzenie pracy moze by¢ niekonwencjonalne np., jesli nauczyciel nie moze
przeczyta¢ pracy ucznia, moze go poprosic, aby uczynit to sam lub przepytac ustnie

z tego zakresu materiatu;

zachg¢canie ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze;

indywidualizacja oceniania.

Dysortografia

Dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci:

systematyczne sprawdzanie ¢wiczen wykonywanych samodzielnie przez ucznia;
indywidualizowanie kryteriow oceny prac pisemnych pod wzglegdem poprawnosci
ortograficznej, ocenianie gtownie ich wartosci merytorycznej, a nie poprawnos$ci
ortograficznej;

wydtuzanie limitow czasowych podczas prac pisemnych celem umozliwienia uczniowi
dokonania autokorekty zapisu i zachowywania w miar¢ mozliwosci czytelnosci;
dopuszczalna wigksza liczba blgdow ortograficznych na sprawdzianach (ustala
nauczyciel);

dostosowanie wymagan dotyczy gtownie formy sprawdzania i oceniania wiedzy,



w zadnym wypadku dysortografia nie uprawnia do zwolnienia ucznia z nauki ortografii
1 gramatyki;
indywidualizacja oceniania.

Dysleksja

Dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci:

ogranicza¢ czytanie obszernych lektur do rozdziatow istotnych ze wzgledu na omawiang
tematyke;

akceptowa¢ korzystanie z nagran fonicznych, w wyjatkowych przypadkach z ekranizacji,
jako uzupetnienia samodzielnie przeczytanych rozdziatow;

kontrolowa¢ stopien zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen,
szczegOlnie podczas sprawdzianow;

ze wzgledu na wolne tempo czytania lub/i pisania zmniejszy¢ ilo$¢ zadan (polecen)
do wykonania w przewidzianym dla calej klasy czasie lub wydtuzy¢ czas pracy dziecka;
ogranicza¢ teksty do czytania i pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktoérych nie ma
w podreczniku;

pisemne sprawdziany powinny ogranicza¢ si¢ do sprawdzanych wiadomosci, wskazane
jest, stosowanie testow wyboru, zdan niedokonczonych, tekstow z lukami — pozwoli to
uczniowi skoncentrowac si¢ na kontrolowanej tematyce, a nie na poprawnos$ci pisania;
wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych. Sprawdzanie wiadomos$ci powinno
odbywac¢ si¢ czesto 1 dotyczy¢ krotszych partii materiatu. Pytania kierowane do ucznia
powinny by¢ precyzyjne;

ztagodzi¢ kryteria wymagan z jezykéw obcych. Uczen majacy problemy z opanowaniem
ojczystego jezyka prawie zawsze ma trudnosci z méwieniem, rozumieniem, czytaniem
1 pisaniem w jezyku obcym;

unika¢ wyrywania do odpowiedzi. Jesli to mozliwe uprzedzi¢ ucznia (na przerwie lub na
poczatku lekcji), ze bedzie dzisiaj pytany. W ten sposob umozliwiamy uczniowi
przypomnienie wiadomos$ci, skoncentrowanie si¢, a takze opanowanie napigcia

emocjonalnego czgsto blokujacego wypowiedz.



Dyskalkulia

e nie obnizanie oceny ogdlnej za ewentualne wystgpowanie btedow obliczeniowych,
niedoktadnych zapisow wplywajacych na finalny efekt pracy uczennicy;

e uwzglednianie poprawnosci toku rozumowania, a nie jedynie prawidlowosci wyniku
koncowego;

e zezwolenie na przyjecie wlasnej strategii rozwigzania zadan;

e zmniejszanie stopnia trudnos$ci zadan zlecanych do samodzielnego rozwigzania (rowniez
domowych) oraz stwarzanie mozliwosci wyboru w pracach klasowych zadan o réznym
stopniu trudnosci,

e stosowanie czestszych kartkowek z malych partii materialu zamiast prac klasowych
z catego dziatu;

e umozliwienie ustnego skomentowania wykonywanych dziatan podczas wykonywania
operacji wymagajacych wielokrotnych przeksztatcen;

e wprowadzenie alternatywnych sposobow liczenia;

e kontrolowanie poziomu rozumienia samodzielnie czytanych tresci zadan, podawanie
uproszczonej instrukcji, a w miarg potrzeb i mozliwosci stosowanie wyjasnien i pomocy;

e unikanie niespodziewanego wywotywania do odpowiedzi ustnych weryfikujacych wiedze
z nowych tre$ci matematycznych;

e okazywanie zrozumienia, zyczliwosci 1 atmosfery bezwarunkowej akceptacji celem
minimalizowania napigcia emocjonalnego przyczyniajacego si¢ do poprawnego

organizowania procesOw poznawczych.

Ucznia z obnizonymi mozliwosciami intelektualnymi

e w ocenianiu nalezy uwzgledni¢ aktualng opini¢ poradni psychologiczno-pedagogicznej,
ktora szczegdlowo okresla rodzaj dostosowania i sprawdzania wiedzy z poszczego6lnych
przedmiotow;

e czynnikami, ktore podlegaja ocenie jest wktad pracy i motywacja; w indywidualnych
przypadkach wskazane jest naprowadzenie ucznia na wlasciwy tor myslenia, szczeg6lnie
u uczniow majacych trudnosci z uogoélnianiem i samodzielng praca;

e uwzglednia¢ wolne tempo pracy, wydluzy¢ czas wykonywania sprawdziandw;



ocenia¢ z mniejszych partii materiatu, mniej obszernych zadan i o mniejszym stopniu

trudnosci;

z powodu trudnosci z przywolywaniem z pamieci odleglych partii materiatu nalezy czgsto

utrwala¢ wiedzg 1 odpytywac na biezaco z mniejszych ilosci materiatu;

wydtuzy¢ uczniowi czas na przeczytanie lektury szkolnej;

kierowa¢ proste pytania, podawaé polecenia w uproszczony sposob, powolywac si¢ na
ilustrujace, przyktady;

czesto podchodzi¢ do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania dodatkowej
pomocy, wyjasnien;

nalezy zezwoli¢ na dokonczenie w domu niektérych prac wykonywanych na lekcjach;
dyktanda przeprowadza¢ indywidualnie w wolniejszym tempie, gdyz dzieci te czgsto nie
nadazaja za klasa;

danie wigkszej iloSci czasu na opanowanie materiatu.

Uczen z ADHD, zaburzeniami emocji i zachowania, z nadpobudliwos$cig ruchowag

oraz zaburzeniami koncentracji uwagi

posadzi¢ ucznia z dala od okna i bodzcow rozpraszajacych;

nie zniechecaé i nie dyskwalifikowac za pierwsza ztg odpowiedz;

nie odpytywac¢ w stanie silnego pobudzenia;

wyznacza¢ uczniowi konkretny cel 1 dziatanie;

dzieli¢ zadania na mniejsze mozliwe do zrealizowania etapy;

sposob sprawdzania wiedzy nalezy dostosowac¢ do mozliwosci percepcyjnych dziecka;
nalezy pamigta¢, ze istotne zaburzenia emocji i zachowania maja wplyw na zapamigtywanie
1 pozniejsze odtwarzanie zdobytej wiedzy;

oceniamy warto$¢ merytoryczng prac, a nie zachowanie ucznia,

pomagaé uczniowi w skupieniu si¢ na wykonywaniu jednej czynnosci;
wydawac¢ jasno sprecyzowane polecenia (na raz tylko jedno polecenie);

skraca¢ zadania poprzez dzielenie ich na mniejsze polecenia czastkowe;

sprawdza¢ stopien zrozumienia wprowadzonego materiatu;



dzieli¢ dtuzsze sprawdziany na cze¢sci, lub wydtuzac czas odpowiedzi;

przypomina¢ o terminach sprawdzianow;

czesto komentowac postepy ucznia;

w miar¢ mozliwosci eliminowac testy obejmujace duzy zakres materialu

indywidualizacja oceniania;

nie kara¢ ucznia za objawy nadruchliwosci;

przy ocenie osiagni¢¢ ucznia, nalezy szczegodlnie docenia¢ wiasng aktywnos¢ i wkiad
pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkow szkolnych (systematycznos¢,
obowigzkowos¢, doktadnosc).

Uczen z niepowodzeniami edukacyjnymi

umozliwi¢ uczniowi wyréwnanie brakéw programowych;

odpytywac z matych partii materiatu,

uwzgledniajac trudno$ci dziecka zadawac¢ mniejszg ilo$¢ zadan domowych i1 o prostszej
formie, za to regularnie je sprawdzac;

sprawdziany konstruowaé tak, aby uczen wiedzial, na jaka ocen¢ sa poszczegoOlne
zadania;

umozliwi¢ uczniowi zdobywanie dodatkowych ocen (referaty, dodatkowe zadania,
projekty itp.);

jesli to mozliwe zezwoli¢ uczniowi na zdawanie wybranych partii materiatu;

nalezy stosowaé ocen¢ opisowa, w ktorej zaznacza si¢ nawet drobne postgpy ucznia oraz
rodzaj bledow i sposob ich poprawy;

ocena osiagni¢¢ ucznia powinna uwzglednia¢ nie tylko efekty, ale wysitek wlozony
W prace, zaangazowanie i drobne postepy;

czesciej sprawdzac zeszyty szkolne ucznia, ustali¢ sposob poprawy bledow, czuwac nad
wnikliwg ich poprawa, ocenia¢ poprawnos$¢ i sposdb wykonania prac;

W ocenie pracy ucznia wskazanie jest uwzgledni¢ poprawnosci toku rozumowania, a nie

tylko prawidtowos$ci wyniku koncowego.



Uczen z choroba przewlekla

Przy ocenianiu ucznia przewlekle chorego nalezy przede wszystkim dostosowacé formy

sprawdzania wiedzy do jego aktualnego stanu zdrowia

zapewnienie poczucia bezpieczenstwa psychicznego i fizycznego;

nalezy uwzgledni¢ rodzaj schorzenia, przyjmowane leki, powodujace okreslone trudnosci
w funkcjonowaniu szkolnym;

z uwagi na utrudnienia zwigzane z wolniejszym funkcjonowaniem procesOw
poznawczych dostosowaé metody sprawdzania wiedzy do mozliwos$ci ucznia;

pomoc w pokonywaniu trudnos$ci, uczenie nowych umiejetnosci, budowanie dobrego
klimatu 1 przyjaznych relacji klasowych;

traktowanie chorego dziecka jako pelnoprawnego cztonka klasys;

indywidualizacja oceniania;

przy ocenie osiggni¢¢ ucznia, nalezy szczegdlnie docenia¢ wlasng aktywnos¢ i wktad
pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkow szkolnych (systematycznos¢,
obowigzkowos¢, doktadnosc).

Uczen zdolny

Pracujgc z uczniem zdolnym nalezy systematycznie i na biezgco monitorowac wzrost jego

umiejetnosci

indywidualizacja w ocenie;
stawianie przed uczniem zadan problemowych;
docenianie systematycznos$ci, ciekawosci poznawczej;
oceniajac ucznia nalezy uwzgledni¢ jego udziat w konkursach przedmiotowych,
olimpiadach, zawodach sportowych na terenie szkoty i poza nig;
nagradza¢ ucznia oceng z wiadomosci wykraczajacych poza podstawe programowa

1 wiedze nabywana w szkole.

Uczen z trudno$ciami adaptacyjnymi zwigzanymi z ré6znicami kulturowymi lub ze zmiang

srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym ksztalceniem za granicg



przy ocenianiu ucznia nalezy uwzgledni¢ roznice programowe oraz mozliwos¢

wystepowania brakow, nalezy, zatem umozIliwi¢ uczniowi stopniowe zaliczanie materiatu,

stosowac jasno i prosto sformutowane polecenia;

odpytywac ustnie i pisemnie z mniejszych partii materiatu;

zawsze nalezy si¢ upewni¢ czy uczen rozumie polecenie;

umozliwi¢ uczniowi zdobycie ocen za dodatkowe prace;

przy ocenianiu prac ucznidw ksztatcacych si¢ wczesniej zagranica nie uwzgledniaé
btgdow gramatycznych, pisowni oraz wynikajacych z matego zasobu stownictwa;

ocena osiggnie¢ ucznia powinna uwzglednia¢ nie tylko efekty, ale wysilek wtozony

W prace, zaangazowanie i drobne postepy.

Ocenianie ucznia z zaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia

i jego rodziny

w codziennej pracy nalezy wspiera¢ ucznia w jego wysitkach oraz nagradza¢ za rd6znego

rodzaju formy aktywnosci, szczegolnie samodzielnej 1 zwigzanej z tematem lekcji;

czynnikami, ktére podlegaja ocenie jest wkiad pracy i motywacja;

w indywidualnych

przypadkach wskazane jest naprowadzenie ucznia na wlasciwy tor myslowy, szczeg6lnie
u uczniéw majacych trudnosci z uogélnianiem i samodzielng praca;

w celu motywowania ucznia umozliwi¢ zdobywanie ocen za dodatkowe zadania;
nagradza¢ kazdy przejaw aktywno$ci ucznia podczas lekcji;

uwzgledniajac trudno$ci dziecka zadawac¢ mniejszg ilos¢ zadan domowych i o prostszej
formie, za to regularnie je sprawdzagé;

z uwagi na trudne warunki bytowe dziecka nie ocenia¢ negatywnie za brak podrecznikow
1 ¢wiczen — udostepni¢ uczniowi ich ksero aktualnie przerabianych tresci;

odpytywac czgsciej, ale z mniejszych partii materialu, zaznaczajac jednocze$nie uczniowi

jego zakres.



